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Jugendlicher, der zweimal mit Gruppen aus Adelsheim am internationalen
Jugendzeltlager in Dachau teilgenommen hat, auch nach seiner Entlassung
wieder zum Zeltlager angereist kam und dort mit uns gemeinsam weiterar-
beitete. Dies halte ich schon insofern fiir bemerkenswert, als es sich um ei-
nen jungen Mann handelt, der sehr intensiv in einer rechten Gruppierung
verwurzelt war. Als Siebzehnjihriger hatte er sich an einem Uberfall auf
Asylbewerber, die in einem Wohncontainer untergebracht waren, beteiligt
und sich der schweren Kérperverletzung schuldig gemacht. Wihrend der
Haftzeit pflegte er Kontakt zu rechten Parteien, soweit dies trotz Briefzen-
sur moglich war. Die Hilfsorganisation nationaler Gefangener (HNG) rief
in ihren einschligigen Publikationen zur Aufrechterhaltung des Briefkon-
taktes zu threm ,Kameraden® auf.

In Vorbereitung dieses Referates habe ich mich bemiiht, auch einen Teil-
nehmer des ersten Auschwitz-Projekts im Jahre 1986 anzurufen. Ich wollte
wissen, wie er im Nachhinein die Fahrt nach Auschwitz sieht. Zunichst er-
zihlte er mir iiber seinen Werdegang nach der Entlassung. Er hatte in der
Jugendvollzugsanstalt Adelsheim noch das Abitur gemacht und dann Be-
triebswirtschaft studiert. Nach dem Vordiplom brach er das Studium ab. Es
folgten, wie er selbst sagt, die fiinf schlimmsten Jahren seines Lebens. Er
war schwer drogenabhingig, konnte aber mit Hilfe einer stationiren Thera-
pie den Ausstieg schaffen. In den vergangenen Tagen hat er — in der Zwi-
schenzeit 30 Jahre alt — eine Ausbildung als Fotodesigner beendet und
hofft, irgendwann ein eigenes kleines Fotogeschift eréffnen zu kénnen. An
der gedenkstittenpidagogischen Arbeit in Auschwitz war ihm wichtig, er-
fahren zu haben, wozu ganz normale und unauffillige Menschen fihig sind.
Er verwies dabei auf die Tagebuchaufzeichnungen von Rudolf Héss, der ja
ein liebevoller Familienvater gewesen sein soll. Sein Glaube an die Mensch-
heit habe dabei sehr gelitten.

Gottfried Kofller

Auschwitz als Ziel von Bildungsreisen?

Zur Funktion des authentischen Ortes
in pﬁdagogischen Prozessen!
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Lernorte oder Gedenkstitten?

Die groflen ethischen Zielvorstellungen einer ,Pidagogik nach Auschwitz®,
also Empathie, Selbstreflektion, Liebesfihigkeit, Anerkennung, Aufklirung
sind keine pidagogischen Aufgaben, die eine Gedenkstittenfahrt notwendig
machen. Sie sollten im pidagogischen Alltagshandeln verfolgt werden. Den-
noch werden solche Reisen immer wieder mit eben diesen Zielen begriindet.
Das Vertrauen in die kathartische Kraft der Orte des Verbrechens ist fiir viele
Pidagogen eine Selbstverstindlichkeit. Ich méchte zunichst der Frage nachge-
hen, welche Méglichkeiten des Lernens eine Gedenkstitte erdffnen kénnte.
Empathie ist nach Ido Abram (mit Bezug auf Yehuda Bauer) die genauere
Bezeichnung dessen, was Theodor W. Adorno ,Identifikation® nannte.? Der
Begriff liR¢ mehr Distanz zwischen den beiden Seiten. Als erster Schritt auf
dem Weg zur Fihigkeit der Empathie kdnnte fiir den Geschichtsunterricht -
der Perspektivenwechsel gelten, ein einfaches rationales Verfahren. Die Basis
dieses Verfahrens im Geschichtsunterricht ist der Text. Es kann ein Bericht
von Zeitzeugen oder ein literarischer Text sein, eine Erzihlung oder ein Do-
kument. Im Handbuch der Geschichtsdidaktik beschreibt Klaus Bergmann

1 Wiederabgedrucke aus: Fritz Bauer Institut (Hg.), Auschwitz: Geschichte, Rezeption,
Witkung. Jahrbuch 1996 zur Geschichte und Wirkung des Holocaust, Frankfurt
a. M. 1996, S. 299-318

2 Ido Abram, Erziehung und humane Orientierung, in: Ido Abram/ Matthias Heyl, The-
ma Holocaust: Ein Buch fiir die Schule, Reinbek 1996
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110 Gostfried Kisfiler

im Kapirel ,Multiperspektivitit“, wie ein historischer Sachverhalt im Unter-
richtsprozef rekonstruiert wird.>

Lernen erfolgt hier iiber die bewufite Wahrnehmung und Beschreibung
der unterschiedlichen Perspektiven der Handelnden in einer bestimmten
historischen Situation. Im Fall des Holocaust nennen wir diese Handeln-
den entsprechend der Beschreibung Raul Hilbergs Opfer, Titer, Zuschauer
und Helfer. Fiir Adorno steht der Blick auf die Titer im Zentrum. Was mo-
tiviert sie? Wie wird jemand zum Massenmérder, warum hat einer nicht
»nein“ gesagt? Das sind Uberlegungen, die, so Adorno, die Menschen ,,da-
von abbringen kénnten, ohne Reflexion nach aufen zu schlagen“.4

Die Empathie mit den Opfern des Holocaust hat eine andere Qualitit.
Hier gibt es fiir das Alltagshandeln nichts zu lernen, denn nicht i4» Han-
deln hat sie zu Opfern gemacht. So besitzt auch das Lernen iiber das
Schicksal der Opfer eine andere Qualitit. Es bedeutet wahrzunehmen, dafl
durch die Nationalsozialisten Menschen in eine Situation gezwungen wur-
den, die ein Handeln nach den ethischen Normen unméglich machte, die
Menschlichkeit ausmachen. Aus der Kenntnis dieser historischen Tatsache
folgt die Forderung nach empathischem Verhalten, denn es ist das Gegen-
teil des Verhaltens der Titer. Das Erlernen von Empathie als eigene Fihig-
keit kann wohl kaum durch die Beschiftigung mit ihrer Negation erfolgen.
Es ist unwahrscheinlich, daf fiir dieses zentrale Ziel einer Pidagogik nach
Auschwitz der Holocaust ein adiquater Lerngegenstand ist. Das Anne
Frank Haus in Amsterdam hat das Projekt ,DAS SIND WIR®S entwickelt,
das cin Trainingsprogramm fiir den akzeptierenden Umgang mit den Diffe-
renzen zwischen den Menschen bietet. Es bemiiht sich darum, Kinder von
heute zu einem Umgang miteinander zu befihigen, den die Deutschen der
NS-Zeit nicht beherrschten, den die Titer im Holocaust mit Fiifen traten.
Empathie realisiert sich im Alltagshandeln, und dort muf sie auch vermit-
telt werden. Dennoch kann diese Erkenntnis keinesfalls eine Abwendung

3 Klaus Bergmann, Multiperspektivitit, in: K. Bergmann u. a. (Hg.), Handbuch der
Geschichtsdidaktik, Diisseldorf 1985, S. 271 f£

4 Theodor W. Adorno, Erziehung nach Auschwitz, in: ders., Erziehung zur Miindig-
keit. Frankfurt a. M. 1969, S. 90

5 Anne Frank Haus, pas sinp wir, Ein Lesebuch mit Geschichten von Olivia, Trfan u. .,
\Xieinhcimf Basel 1995; und Anne Frank Haus, Handbuch pas sinp wir, Weinheim/Ba-
sel 1995
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der Pidagogik von der Auseinandersetzung mit dem Holocaust legitimie-
ren.

Adorno schreibt, das Grauen von Auschwitz komme in der bewufiten
Ubernahme des Blicks der Titer an die Heutigen heran. Das Ziel der Erzie-
hung nach Auschwitz setzt sich fiir ihn aus Selbstreflexion, Nachdenken,
Bewufltmachung der Kilte und Selbstbestimmung des einzelnen zusam-
men. In der Beschiftigung mit den Titern wird das Ziel erreicht, den Blick
auf sich selbst zu richten.

Ich werde dieses methodische Verfahren heute, wie es auch Ido Abram
vorschldgt, um den Blick auf die Zuschauer und die Helfer erweitern. Der
Begriff Zuschauer umfafit dabei den grauen Bereich bis hin zu den Weht-
machtssoldaten, die wir auf Fotos sehen, wie sie den MassenerschiefSungen
zuschauen.® Andererseits gehort hierher auch die ,Normalitit® der Helfer.
Fiir ein Lernen, das Relevanz fiir heutiges Verhalten in der alltiglichen Fra-
ge nach Zivilcourage hat, sollte die Aufmerksamkeit nicht den Helden gel-
ten, sondern den Alltagsmenschen, die genausogut auch hitten falsch han-
deln kénnen.

Ernst Federn schlug bei einer Diskussion vor, nicht von ,Empathie”,
sondern einfach von ,der Fihigkeit zu Mitgefiih]“ als Qualifikation zu spre-
chen. Das wire also das iibergeordnete ,Lernziel”, wenn es um Unterricht
zum Holocaust und Nationalsozialismus geht. Es ist vollstindig auf die Zu-
kunft bezogen. Was aber hat damit das Erinnern zu tun? Es scheint bei die-
ser Lektiire von Adorno, als sei Erziehung nach Auschwitz gerade keine Er-
ziehung iiber Auschwitz. Zur Klirung dieser Frage miissen die Begriffe
Erinnerung, Gedichtnis, Gedenken genauer betrachtet werden.

Aleida Assmann unterscheidet in einem Aufsatz zwischen Kultur als Le-
benswelt und als Monument.” Im Bereich der Lebenswelt ist Erinnerung
fliissig, die Form ihrer Erscheinung konstituiert sich im Prozef der kom-
munikativen Beziehungen zwischen dem einzelnen und der Umwelt. Das
Monument hingegen wird als verfestigt beschrieben, es gehort in das Feld

6 Vgl. dazu die Rezeption der Wehrmachtsausstellung des Hamburger Instituts fiir Sozi-
alforschung und die Debatte um die Thesen von Daniel Goldhagen im Frithjahr
1996. Auch die Verweigerung einer Beschiftigung mit dem Krieg im Osten durch die
Mehrheit der Geschichtslehrer in Deutschland gehért in diesen Kontext,

7 Aleida Assmann, Kultur als Lebenswelt und Monument, in: Aleida Assmann/Dietrich
Harth (Hg.), Kultur als Lebenswelt und Monument. Frankfurt a. M. 1991, S, 11 ff,
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des Reprisentativen. Beide Formen des Bezugs auf Vergangenes haben
demnach ihre je besonderen Zeiten, Zeichensysteme und Sprachen.®

Im schulischen Lernen entsteht die Einbezichung des Individuums in
das kollektive Gedichtnis im gelungenen Fall als kommunikativer Prozef,
in der rationalen und affektiven Auseinandersetzung mit den Materialien,
die dafiir vorbereitet sind. Selbst im Fall des Scheiterns eines intendierten
Lernprozesses handelt es sich um eine Situation, fiir die Kommunikation
konstitutiv ist. Das heiflt nicht, dafl diese Kommunikation herrschaftsfrei
ist. Es heifdt vor allem nicht, daf diese Kommunikation in jedem Fall gelin-
gen kann. Die Institution Schule ist von dieser Ambivalenz geprigt, jeder-
zeit das Entstehen einer Beziehung zu anderen, einer Verstindigung iiber
dem Alter der Schiiler entsprechend existentielle Fragen zu versprechen —
und dieses Versprechen wegen der fiir die Sozialisationsinstanz Schule
ebenso konstitutiven Zwinge immer wieder zu brechen. Fiir die Vermitt-
lung von Geschichte in der Schule entsteht so eine notwendig unsichere
Basis, sie erfolgt in vielfiltigen Brechungen rein rezeptiv und dann wieder
kommunikativ.

In der Gedenkstitte aber entsteht der Bezug auf Geschichte rezeptiv, der
Ort ist in Assmanns Sinn als Monument zu verstehen. Er ist Teil der Seite
der Kultur, die sich zur Schau stellt, fiir eine geplante Rezeption vorgese-
hen. ,,Wissenschaft und Museum sind Institutionen, die die Monumente
um den Preis ihrer lebensweltlichen Aktualitit befestigen.“?

Pierre Nora vertritt die Ansicht, daf die Schaffung von gesonderten Ge-
ddchenisorten, zu denen er neben Archiven und rein geistigen Orten wie
z. B. Nationalhymnen auch Gedenkstitten zihlt, cine Reaktion auf den
Verlust des lebendigen Gedichtnisses sei.'? Auch hier wird also die Vorstel-
lung des Erstarrten entwickelt, das an die Stelle des Kommunikativen tritt.
Die Gedenkstitte ist zugleich der Ort eines historischen Reliktes, ein Fried-
hof und ein Denkmal. Auf jeder dieser Ebenen entstehen unterschiedliche
Formen der Reprisentation von Geschichre. Jonathan Webber schreibt,
Auschwitz sei Friedhof, touristischer Zielort, Museum, und all dies sei es

8 Vgl. cbenda, S. 14
9 Ebenda, S. 21

10 Vgl. zum Begriff ,Gedichtnisort™ (lieux de mémoire): Pierre Nora, Zwischen Ge-
schichte und Gedichtnis, Berlin 1990, S. 17
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zugleich auch nicht. ,Es ist genau das Nichtvorhandensein einer inneren
Ubereinstimmung der Teilaspekte, die Existenz einer derartigen inneren
Widerspriichlichkeit, die es so schwierig machen, das heutige Auschwitz zu
begreifen®.11 Webber untersucht die heutige Situation in der Gedenkstitte
Auschwitz unter pragmatischen, aber nicht didaktischen Gesichtspunkten.
Er méchte die Méglichkeit eines spezifisch jiidischen Gedenkens an diesem
Ort beschreiben, der doch symbolisch fiir den Vélkermord an den Juden,
eben den Holocaust steht. Dabei stellt er zunichst die Uberlagerung der
verschiedensten Symboliken und Nutzungen des Ortes fest. SchlieRlich
kommt er zu der Folgerung, ,Auschwitz hat nichts mit dem realen Ort zu
tun, denn es zihlt einzig die symbolische Bedeutung des Ortes.“12 Das aus-
driickliche Lob der von der Aktion Siihnezeichen begriindeten Internatio-
nalen Jugendbegegnungsstitte in Auschwitz ist eine Konsequenz dieser
Uberlegungen, die mit dem Schritt des Anne Frank Hauses zusammenpafit,
ein pidagogisches Programm zur interkulturellen Erziehung zu entwickeln.
Zugleich folgert Webber, daff Auschwitz als jiidischer Friedhof viel mehr
Beachtung finden miisse, daf fiir diese Ebene seiner Bedeutung eine Form
gefunden werden miisse.!3

Eine weitere Ebene muf bei der komplexen Uberlagerung von Symboli-
ken beachtet werden. Auschwitz ist auch ein nationales Denkmal. Es ist ein
zentrales Denkmal des polnischen Staates nach der Befreiung von der deut-
schen Besetzung. Ahnlich war Buchenwald das Denkmal, in dem sich der
Griindungsmythos der DDR verdichtete und reprisentierte. Auf dieser
Ebene folgt die Erscheinung der Gedenkstitten der Tradition der National-
denkmiler, die zumeist an Schlachten und gefallene Krieger erinnern. Rein-
hart Koselleck beschreibt ihre Funktion im Zusammenhang der Konstituti-
on der neuzeitlichen Staaten. Die zentrale Botschaft dieser Denkmale an
die Gemeinschaft der Biirger des entstehenden Nationalstaates sei die
Transponierung ,der Jenseitshoffnung in die irdische Zukunftshoffnung
der politischen Handlungsgemeinschaft“, dabei werde ,das Ewigkeitsver-

11 Jonathan Webber, Die Zukunft von Auschwitz. Materialien Nr. 6 (Fritz Bauer Insti-
tut), Frankfurt a. M. 0. J., S. 6

12 Ebenda, S. 10 £
13 Ebenda, S. 19
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sprechen verzeitlicht,! die politische Zukunft der Gemeinschaft werde
durch den Totenkult garantiert, Diese Heilserwartung kénnte in der Hoff-
nung auf eine ethisch liuternde Wirkung der Besuche von Gedenkstitten
an die NS-Massenmorde nachklingen. Im Unterschied zu den Kriegerdenk-
milern ist aber eine Gedenkstitte am Ort des Holocaust ein bedingungslos
negativer Ort. Die Ermordeten standen nicht in der Schlacht fiir eine ge-
meinsame Sache — und schon gar nicht fiir eine deutsche Sache.

Eine Gedenkstitte ist auch ein Museum. Diesen beiden kulturellen Or-
ten ist die ,Faszination des Authentischen® gemeinsam. Diese Faszination
entsteht aus dem ,Spannungsverhiltnis von sinnlicher Nihe und histori-
scher Fremdheit, dem Ineinander von zeitlich Gegenwirtigem und ge-
schichtlich Anderem“.!> Die Objekte im Museum — oder die Realien!® in
der Gedenkstitte — sind gleichzeitig in zwei Zeitebenen verortet. Einerseits
sind sie Relikte des Vergangenen. Sie sind aber auch Teil der heutigen Reali-
tdt, im Fall von Gedenkstitten oder Geschichtsmuseen nicht zuletzt des po-
litischen Diskurses, der Selbstverstindigung z. B. des Gemeinwesens Bun-
desrepublik Deutschland. Wie werden diese beiden Ebenen von den
Besuchern erfahren? Wo bewegt sich ein Besucher, der durch das Lagertor
eines ehemaligen Konzentrationslagers tritt?

Die Nihe dieser Fragestellung zu Walter Benjamins Beschreibung der
Spannung zwischen ,Spur® und ,Aura® liegt auf der Hand. Auf die Ge-
denkstitte als Ort, der selbst ein Relikt der Zeit ist, an die gedacht werden
soll, lassen sich seine Uberlegungen projizieren. Er schreibt: ,Die Spur ist
Erscheinung einer Nihe, so fern das sein mag, was sie hinterlieff. Die Aura
ist Erscheinung einer Ferne, so nah das sein mag, was sie hervorruft.“ Das
pidagogische Problem der Gedenkstitte im Unterschied zum Umgang mit
historischen Themen, die wir didaktisch gezielt zumindest teilweise ihrer

14 Reinhart Koselleck, Einleitung, in: Reinhart Koselleck/Michael Jeismann (Hg.), Der
politische Totenkult: Kriegerdenkmaler in der Moderne, Miinchen 1994, S. 14

15 Gottfried Korff/Martin Roth, Einleitung, in: dies. (Hg.), Das historische Museum:
Labor, Schaubiihne, Identititsfabrik, Frankfurt a. M./New York 1990, S. 17

16 Dr. Harry Stein, Historiker in der Gedenlkstitte Buchenwald, spricht von ,,Grofireali-
en® und ,Kleinrealien®. Die Grofirealie ist dann das Gelinde selbst, die Kleinrealie z.
B. cin Knopf oder ein Kamm. Im Geschichtsmuseum wiren das Objekte. Es liegt auf
der Hand, daf auch die Prisentation von Realien eine Form der Inszenierung bedeu-
tet. Vgl. dazu Reinhard Matz, Die unsichtbaren Lager, Reinbek 1994
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Aura entkleiden, um sie verstehender Anniherung zuginglich zu machen,
benennt Benjamin im folgenden Satz. ,In der Spur werden wir der Sache
habhaft; in der Aura bemichtigt sie sich unser.“1” Der kleine Absatz, in
dem diese Sitze bei Benjamin stehen, steht nicht im Zusammenhang seiner
Uberlegungen zu Ausstellungen oder zu historischen Themen. Das Kapitel
befaflt sich vielmehr mit dem Flaneur, mit der Wahrnehmung der Grof}-
stadt. Die Spur, die Aura findet sich nicht im aufbereiteten Zusammenhang
des Museums, sondern in zufilligen, beiliufigen Begegnungen. Der Fla-
neur ist dem Detektiv verwandt, er ist mit einer besonderen Form der ,an-
gespannten Aufmerksamkeit“ unterwegs.!® So kénnte die spezifische Ap-
pellfunktion des ehemaligen Lagers den Besucher treffen. Wolfgang Ernst
beschreibt dieses Phinomen mit dem Blick auf Buchenwald: , Der Besucher
durchschreitet das ehemalige Lagertor wie ein Proszenium und erblickt — in
exakter Verkehrung der Gefangenenperspektive — cine andere Welt. Der
Appellplatz von Buchenwald appelliert heute an die Erinnerung. Er ist
sich dabei wohl bewuft, daf} dieser Appell nicht zufillig entsteht!?

Das historische Museum traut der Kraft der Begegnung mit den origina-
len Gegenstinden kaum. Es bemiiht sich, die Relikte der Vergangenheit in
einem aus der gegenwirtigen Sicht geordneten Zusammenhang zu prisen-
tieren. Es entwirft eine Geschichtserzihlung in Form der historischen Aus-
stellung. Den Realien wird selten das Feld iibetlassen, ihre Wirkung als Teil
einer historischen Information entsteht erst im geplanten Kontext.20 Die
Wahrnehmung des Besuchers wird so weit wie méglich durch die Inszenie-
rung der Ausstellung gelenkt. Auch jede Gedenkstitte hat ihre historische
Ausstellung, manchmal auch eine Kunstausstellung oder eine kiinstlerisch
gestaltete Ausstellung.2! Aber nicht nur sie, sondern der Ort des ehemali-

17 Walter Benjamin, Das Passagen-Werk, Bd. 1. Frankfurt a. M. 1983, §. 560
18 Ebenda, S. 554

19 Wolfgang Ernst, Das historische Museum, in: Osterreichische Zeitschrife fiir Ge-
schichtswissenschaften, H. 4 (1991), S. 38. Vegl. auch: ders., Geschichte, Theorie,
Museum, in: Gortfried Fliedl u. a. (Hg.), Erzihlen, Erinnern, Veranschaulichen (Mu-
seum zum Quadrat 3), Klosterneuburg 1992, S. 19

20 ,Musealisierung heiflt, den Dingen eine neue Ordnung zu geben®, schreibt Klaus We-
schenfelder, Museale Gegenwartsdokumentation — vorauseilende Arcliivjerung. in:
Wolfgang Zacharias (Hg.), Zeitphinomen Musealisierung, Essen 1990, S. 180

21 Vgl. Cornelia Brink, Je niher man es anschaut, desto ferner blicke es zuriick. Ausstel-
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gen Konzentrationslagers oder des Massenmordes selbst ist eine #sthetische
Prisentation. Im Geldnde von Birkenau z. B. wurden in den letzten Jahren
schwarze Stelen als Triger fiir Informationen, aber auch als Anmutung von
Grabsteinen aufgestellt. Das ist eines der Ergebnisse der Diskussion iiber
die Neugestaltung der Gedenkstitte Auschwitz-Birkenau, zu der auch der
oben zitierte Aufsatz von Jonathan Webber gehsrt.22 Die Leere des Lager-
gelindes in Buchenwald ist das Ergebnis einer bewufiten Gestaltung in den
50er Jahren, ebenso wie die parkartige Anlage in Dachau. Der Krematori-
umsofen in Hadamar ist als gestochen scharfe Fotografie am Ort des origi-
nalen Ofens prisent. Die didaktischen Uberlegungen miissen sich, wenn sie
nicht liturgisch konzipiert werden, an der Museumspidagogik und damit
an der isthetischen Erziehung orientieren. Die Kunsterziechung geht im
Unterschied zur politischen Bildung vom Sichtbaren aus, vom Beschreiben
des Wahrgenommenen und erhofft sich von dieser Aufmerksamkeit eine
besondere Beziehung zum Objekt. Der Zsthetische Gegenstand soll befragt
werden, die Assoziationen bewuft wahrgenommen werden. Will man diese
Herangehensweise fiir die politische Bildung iibernehmen, so hiefe das, an
die Stelle einer Emotionalisierung eine rationale Beschiftigung mit dem hi-
storischen Gegenstand zu setzen. Diese Abwendung vom moralischen
Uberwiltigen setzt sich im Feld der Holocaust-Pidagogik derzeit durch.23
Ein Vertrauen in den originalen Ort, seine gewissermafien magische Kraft,
wire diesem Verfahren entgegengesetzt. Im Kontext der Diskussion um das
Deutsche Historische Museum schrieb Jorn Riisen einer derartigen Beto-
nung der dsthetischen Dimension als sinnstiftender Kraft eine Tendenz zur
Mythologisierung der Geschichte zu. Sie bringe eine »Entpolitisierung und
Irrationalisierung der historischen Erfahrung® mit sich.24

Die Museumspidagogik geht nicht von einer unmittelbaren Wirksam-
keit der originalen Begegnung aus. Vielmehr umgibt sie das Objeke oft mit

lungen in KZ-Gedenkstitten, in: Annegret Ehmann u. a. (Hg.), Praxis der Gedenk-
stittenpidagogik, Opladen 1995, S. 55 ff.

22 Vgl. Anmerkung 10

23 Vgl. Wolfgang Benz, Ruhige Aufklirung statt Schreckensbilder, in: tageszeitung vom
22,3199, 8. 12

24 Jorn Riisen, Fiir eine Didakeik historischer Museen, in: J6rn Riisen/Wolfgang
Ernst/Heinrich Theodor Griitter (Hg.), Geschichte sehen, Beitriige zur Asthetik histo-
rischer Museen, Pfaffenweiler 1988, S. 18
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so vielen methodischen Verfahren, dafl es aus dem Blick gerit. Gedenkstit-
ten verfahren nicht anders. Es ist von der Erwartung her eine Selbstver-
stindlichkeit, dafl die Begegnung mit einem originalen Ort der Zweck des
Besuches ist. Die Besucher werden aber nicht an den Ort herangefiihrt,
sondern sie finden sich statt dessen in einer Ausstellung, die Texte und re-
produzierte Bilder zeigt. Die Texte interpretieren den Ort und die Objekte
in einem ethisch bestimmten Horizont, Die Authentizitit der Realien wird
fiir den Besucher bereits kurz nach seiner Ankunft in den Hintergrund ge-
dringt. Hiufig beginnen Fiihrungen in Gedenkstitten mit der Vorfithrung
eines Films, der die Geschichte des Konzentrationslagers im Kontext der
nationalsozialistischen Herrschaft zeigt. Die Lernenden sind also oft hun-
derte von Kilometern gefahren, um einen Film anzuschauen, den sie ohne
Schwierigkeiten im Unterricht hitten sehen kénnen, in dem sie iiber den
Ort, an dem sie sich befinden, wenig erfahren. Den Ort, den sie doch mit
den Sinnen erkunden kénnten, sehen sie nicht, sie sitzen buchstiblich im
Dunklen.

Diese Hilflosigkeit bei der Prisentation der Realien ist kein spezifischer
Mangel der Gedenkstitten. Vielmehr zeigt sich hier ein generelles Problem
der Didaktik historischer Ausstellungen. Geschichte ist nicht optisch struk-
turiert, sondern als Erzihlung. Weder Gegenstinde noch Orte erzihlen von
sich aus. Wer beschreiben soll, was man sieht, wenn man durch das Tor von
Birkenau kommt, wiirde vor allem von der Leere reden.

Wias aber unterscheidet diese Wahrnehmung bei Gedenkstitten fiir die
Opfer des Nationalsozialismus von der #sthetischen Wahrnehmung bei-
spielsweise einer Ausgrabung einer antiken Siedlung? Welche Informatio-
nen iiber die Vergangenheit kénnen an diesem Ort gewonnen werden?

Gedenkstittenfahrt im schulischen Kontext

Schulisches Lernen folgt institutionellen Vorgaben, wie ich sie schon grund-
sitzlich ausgefithrt habe.?’ Die inhaltliche Ebene dieses Rahmens soll nun
exemplarisch behandelt werden. Beispielsweise wird im neuen hessischen
Rahmenplan Geschichte bzw. Gesellschaftslehre Sekundarstufe T der Besuch

25 Vgl. oben S. 109 fF.
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von Gedenkstitten als eine ,geeignete Arbeitsweise / Methode® zum Thema
Nationalsozialismus vorgeschlagen. Im Lernbereich Gesellschaftslehre gehore
das Thema Nationalsozialismus zum Themenfeld »Menschenrechte”. Es soll
in der 9 oder 10. Klasse durchgenommen werden.26 Diese Form der Einbe-
ziehung eines ,aufferschulischen Lernortes ist ein grofer Fortschritt im Ver-
stindnis eines Lehrplans als Steuerungsinstrument fiir Unterrichtsinhalte.
Eine lang andauernde Diskussion um die Funktion sauflerschulischer Ler-
norte” steht hinter dieser Festlegung ebenso wie die politische Entwicklung
der Gedenkkultur in der Bundesrepublik Deutschland im Lauf der 80er
Jahre,

Zum schulischen Lernen gehoren neben den Lehrplinen vor allem die
Erscheinungsformen institutionellen Zwanges, also der Anwesenheits-
zwang, die Noten, der enge Zeitrahmen, die Gruppenbildung, die sehr sel-
ten anderen als formalen Kriterien folgt. Diese Zwinge bestimmen den
schulischen Alltag stirker als die innovativen Tendenzen und die Wendun-
gen der politischen Kultur. Sie erzeugen eine Trigheit der einzelnen Lehr-
krifte, die selbst die Umsetzung institutioneller Vorgaben beriihrt. Aus der
Sicht der Schiiler bleibt die Erfahrung des Ausgeliefertseins an die Instituti-
on und ihre Agenten noch immer dominant. Lernprozesse, die familienge-
schichtliche Fragen provozieren und Themen der Identititsfindung beriih-
ren, haben im schulischen Kontext immer eine hohe Ambivalenz.

Der Geschichtsunterricht ist aber auch fiir viele Menschen der einzige
Moment ihrer Bildungsgeschichte, in dem sie — weil der Ort dafiir vorgese-
hen ist — einige Grundfragen bearbeiten kénnen, die sie bei der Suche nach
ihrem gesellschaftlichen Ort mehr oder weniger bewuflt beschiftigen: Wer
bin ich? Woher komme ich? Wozu gehére ich? !

Wie dieser Moment des Fragens gefiillt wird, kann fiir politische Haltun-
gen, fiir das Verhilenis einer Person zu Minderheiten, fiir die Wahrneh-
mung des Eigenen und des Fremden von héchster Bedeutung sein. Dafiir
kann eine Ausbildung im Erinnern, die Vermittlung von historischem Fak-

26 Hessisches Kultusministerium, Rahmenplan Lernbereich Gesellschafislchre Sekundar-
stufe I, Frankfurt a. M. 1995, S. 59; im hessischen »Rahmenplan Geschichte Sekun-
darstufe 1% S. 35, ist das Thema dem Profil des Schulfaches entsprechend deutlich
stirker auf den diachronen Zusammenhang bezogen. Auch hier ist der Gedenkstitten-
besuch als eine der méglichen Arbeitsweisen genannt.
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tenwissen, von wesentlicher Bedeutung sein. ,Erinnern“?” meint hier eine
auf der Basis von Faktenwissen entstehende Fihigkeit, sich in Bezug auf die
Vergangenheit des Kollektivs zu setzen, in dem man lebt. Diese Fihigkeit
kann unter anderem die Grundlage fiir ,,Verstehen®, Mitgefiihl fiir die Ver-
folgten der Vergangenheit — aber auch der eigenen Gegenwart legen.

»Erinnerungsarbeit® ist demnach im Zusammenhang der Pidagogik
iiber den Holocaust als langfristiger ProzeR der Vermittlung von Kenntnis-
sen zu verstehen. Es ist also neben der Beschiftigung mit der Geschichte
der Mehrheitsgesellschaft Unterricht zu halten iiber jiidische Geschichte,
Geschichte der Sinti und Roma, Geschichte der Psychiatrie; die Geschichte
der fiir den Holocaust grundlegenden Ideologien, also des Rassismus und
des Antisemitismus mufl behandelt werden. Solche Kenntnisse lassen sich,
so lehrt uns die Geschichtsdidaktik, vor allem an lokale Beziige, persénliche
Erzihlungen, konkrete Bilder anlagern. Ziel des Lehrens ist hier ein tradi-
tionell verstandenes Geriist von Faktenkenntnis, auf das sich die Empfin-
dungen, die beispielsweise anlifllich der Begegnung mit dem Schicksal ei-
nes Uberlebenden des Holocaust entstehen, beziehen kénnen.

Die meisten neueren Lehrpline erwarten die Vermittlung des Unter-
richts zur Ebene der ,Handlungskompetenz®. Die eingangs beschriebene
Erwartung Adornos an die Erziehung nach Auschwitz gehért zum gleichen
Horizont. Es soll eben nicht eine fachliche Kompetenz im Erinnern, sondern
eine moralische Kompetenz zum Handeln in der Gegenwart vermittelt wer-
den. Das ist ein Topos, der die gesamte pidagogische Literatur zu diesem
Thema durchzieht. Empathie, die Fihigkeit zum Mitgefiihl, kann aller-
dings nicht als Lehrziel, das iiberpriifbar sein kénnte, beschrieben werden.

Die drei existentiellen Fragen nach der Identitit, der Herkunft und der
Zugehérigkeit, die ich schon oben benannt habe, sind die klassischen Fra-
gen der Initiation in die soziale Gemeinschaft. In der Geschichte der Ge-
denkstitten, namentlich derjenigen Auschwitz und Buchenwalds kann
man deren Funktionalisierung fiir Intiationsriten finden. Besonders ein-
drucksvoll ist die Verwendung der Nationalen Mahn- und Gedenkstitte
Buchenwald als herausragender Ort fiir die Jugendweihen der in der DDR.

27 Zum Begriff ,Erinnern” in Absetzung von ,Gedenken® vgl. Micha Brumlik, Gerech-
tigkeit zwischen den Generationen, Berlin 1995
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Dies wire ein eigenes Thema, das auch bei kritischen Uberlegungen zu ei-
ner kiinftigen Gedenkstittenpidagogik nicht iibergangen werden darf.

Uber den institutionellen Kontext hinaus sind Schiiler und Lehrkrifte
bei einer solchen Fahrt zu einer Gedenkstitte von vielen Voraussetzungen
beeinfluflt. Je einzeln tragen sie Bilder, Leseerfahrungen, Vorurteile, Gefiih-
le in sich, die durch die Begegnung mit dem authentischen Ort wachgeru-
fen, aktualisiert, verindert werden kénnen. Zugleich spielen Gruppenpro-
zesse in einer pidagogischen Veranstaltung eine zentrale Rolle. Durch die
emotionale Belastung eines Gedenkstittenbesuches kann das Gefiihl des
Gemeinschaftlichen wachsen. Es kénnen aber auch Differenzen aufbre-
chen, die im schulischen Alltag keine dominante Rolle spielen. Also hat die
Fahrt zu einer Gedenkstitte Voraussetzungen im narrativen, visuellen und
sozialen Gedichtnis der Teilnehmenden. Die Lehrkraft und die pidagogi-
sche Fachkraft in der Gedenkstitte haben zusitzlich pidagogische Zielvor-
stellungen.

Ich méchte die Vielschichtigkeit der Voraussetzungen am Beispiel des vi-
suellen Gedichtnisses exemplifizieren. Eine der ersten und stabilsten Infor-
mationen iiber die nationalsozialistische Vernichtungspolitik ist ein Bild:
das Lagertor von Auschwitz-Birkenau. Auch Jugendliche, die wenig oder
nichts iiber die Geschichte des Nationalsozialismus und die Geschichte der
Opfergruppen wissen, identifizieren dieses Bild mit dem Begriff Holocaust
und mit der Vorstellung von Massenmord. Es handelt sich also im Sinn des
Strukturalismus um ein Zeichen. Es wird in den unterschiedlichsten Kon-
texten mit der gleichen Bedeutung dekodiert. Sein historischer Bezug mufl
fiir diese Zeichenfunktion nicht bekannt sein, im Gegenteil, es ist eher ein
Bild von heute, €in Farbfoto oder ein Filmbild.

In Schulgeschichtsbiichern erscheinen zum Themenfeld Konzentrations-
lager andere Bilder. Oft sind es Fotografien aus dem sogenannten ,Lili Mei-
er — Album® 28, also die beriihmten Szenen auf der Rampe in Birkenau, die
seit der Publikation in Schoenberners ,Der gelbe Stern® Anfang der G0er
Jahre?? die Bilder fiir unsere Vorstellung von Auschwitz liefern. Oder die

28 Das Album liegt seit kurzem in einer neuen, vollstindigeren Ausgabe vor: Hans-Jiir-
gen Hahn (Hg.), Gesichrer von Auschwitz: Lili Meiers Album. Mit einer Einleitung
von Peter Moses-Krause, Berlin 1995

29 Gerhard Schoenberner, Der gelbe Stern, Giitersloh 1960, S. 142 ff
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Opfer erscheinen als Tote, als anonyme Masse von Kérpern beispielsweise
auf den Bildern, die in Bergen-Belsen von der britischen Armee nach der
Befreiung aufgenommen wurden.

In jedem Fall finden sich in den Schulbiichern historische Fotografien.
Die heutige Gestaltung der Gedenkstitten wird hingegen selten vorgestellt.
Auch weniger bekannte Fotos oder etwa von Hiftlingen angefertigte Zeich-
nungen werden fast nie verwendet. Zumindest fiir die Lehrer sind die publi-
zierten Fotografien in der Regel Ikonen der Erinnerung an den Massenmord.

Welche Funktion erfiillen diese Bilder in ihrem didaktisch konzipierten
Umfeld? Im besten Fall geben sie einzelnen Personen, sowohl Opfern als
auch Titern, ein Gesicht. Durch ihren hohen Bekanntheitsgrad besitzen sie
allerdings eine Hermetik, die der Wirkung des Unmittelbaren, der Neugier
bei der ErschlieBung des Bildinhaltes entgegensteht. Gerade diese Neugier
wire das pidagogisch Erwiinschte, sie kénnte bei der Beschiftigung mit
Quellen, im Gesprich mit Zeitzeugen, beim Besuch von Gedenkstitten
motivieren und erneuert werden.

Es finden sich meines Wissens in Schulbiichern keine Bilder, die das tig-
liche Leben der Juden in Osteuropa vor der deutschen Besetzung zeigen.
Auch aus dem Alltag der Wachmannschaften in den Konzentrationslagern
finden sich keine Fotografien. Die in den Unterrichtsmaterialien verwende-
ten Bilder erzihlen also eigentlich nichts, sie verweisen nur. Der Verweis
soll im Zusammenhang des schulischen Lernens auf den Text fithren. Die
Schiiler sollen sich merken, dafl es tatsichlich die Lager gab und daf tat-
sichlich Menschen ermordet wurden, Frauen, Kinder, Minner jeden Al-
ters. Die Fotografien sind also Beleg und Verstirkung.

Genauso wird immer wieder der Gedenkstittenbesuch begriindet. Der
authentische Ort soll beweisen, dafl es wirklich geschehen ist. Diese Er-
kenntnis soll auch junge Rechtsradikale zur Umkehr motivieren. Schon vor
einigen Jahren hat Detlef Garbe, Pidagoge an der Gedenkstitte Neuen-
gamme, auf diese problematische Erwartung hingewiesen.3?

30 Detlef Garbe, Gedenkstitten: Orte der Erinnerung und die zunehmende Distanz zum
Nationalsozialismus, in: Hanno Loewy (Hg.), Holocaust: Die Grenzen des Verstehens,
Reinbek 1992, S. 268. Vgl. auch die empirische Studie von Cornelia Fischer/Hubert
Anton, Auswirkungen der Besuche von Gedenkstitten auf Schiilerinnen und Schiiler
(Hessische Landeszentrale fiir politische Bildung und Landeszentrale fiir politische
Bildung Thiiringen), Wiesbaden/Erfurt 1992
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Nun reisen wir zu einem Gedenkstittenbesuch mit diesen Bildern in der
Erinnerung. Wir werden zunichst feststellen, da am Ort des Lagers die
Jahreszeiten wechseln, dal dort die Menschen genauso aussehen wie an an-
deren Orten. Die Erwartung, daf der Ort des Mordes auferhalb der realen
Welt liegen wiirde, wird enttiuscht. Was wird nun aus den Bildern, die wir
im Gedichntnis mitbringen? Das Lagertor von Birkenau erkennen wir wie-
der, und es sieht so aus, wie es in unserer Vorstellung existiert. Aber was fin-
den wir hinter dem Tor? Die Erfahrung der Leere von Birkenau ist nicht fo-
tografisch festzuhalten. Wie kénnte dafiir ein Bild gefunden werden? Auch
das Lagertor des Stammlagers Auschwitz ist ein Zeichen mit festen Konno-
tationen. Aber dieses Tor ist in der Realitit viel kleiner als unser inneres
Bild davon. Es ist in der Gedenkstitte umgeben von Gebiuden, das ganze
Stammlager ist ein Teil der Stadt Oswiecim. Was wird aus dem fest gespei-
cherten inneren Bild des ,Arbeit macht frei“-Tores?

Der Besuch in der Gedenkstitte verwirrt die mitgebrachten Bilder. Es ist
kein Filmset fiir einen KZ-Film. An Stelle der Hiftlinge sind Schulkinder
unterwegs, gefiihrt von Pidagogen. Das Stammlager ist ein Museum, ein
hochgradig verdichteter Lernort. An cinigen Stellen ist dieser Eindruck ge-
brochen. Dort liegen Blumengebinde, brennen Kerzen. Hier ist der Ort ein
Denkmal. An keiner Stelle aber ist es heute ein Ort des Terrors und des
Mordes. Birkenau hat die Atmosphire eines tiberwiltigenden Friedhofs. Das
Stammlager hat die Atmosphiire einer Siedlung; Backsteinblocks mit baum-
bestandenen Wegen und kleinen Rasenstiicken. Die Bilder aus den Schulbii-
chern und die Bilder des realen Ortes scheinen ohne gegenseitige Entspre-
chungen zu sein. Die Besucher beklagen oft den mangelnden emotionalen
»Kick” des authentischen Ortes. Die alten Fotografien erzihlen, so scheint es,
oft mehr als der Ort heute von der Vergangenheit mitzuteilen vermag,

Wenn wir die alten Fotografien aus der Zeit des Konzentrationslagers in
die Hand nehmen und versuchen, einzelne Gebiude, einzelne Perspektiven
wiederzuerkennen; wenn wir den Blickwinkel des Fotografen rekonstruie-
ren; wenn wir nach den Verinderungen der Gebiude seit der Zeit des Kon-
zentrationslagers suchen: Dann beginnt eine vorsichtige Annitherung an die
Zeit des Lagers. Die alten Bilder kénnen sich stellenweise iiber die heutigen
legen und einen ProzeR der reflektierten Wahrnehmung des Vergangenen
einleiten. Dieser Prozef mufl durch Erzdhlungen gestiitzt werden. Viel-
leicht gelingt es, einen Uberlebenden zu finden, der uns bei der Erkundun g
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des Geldndes begleitet. Aber auch die grofle Zahl der literarischen Berichte
vom Leben, Sterben und Ubetleben im Lager hilft uns weiter.

Nur brauchen diese Erzihlungen nicht den Ort des Geschehens in seiner
heutigen Gestalt. Thr Ort ist die Erzihlung selbst, der gestaltete Text. Sie
konnen uns helfen, den historischen Ort aufzudecken unter der Schicht des
heutigen. Diese quasi archiologische Arbeit bedarf allerdings im pidagogi-
schen Feld einer eigenen Begriindung.

Eine Form des Lernens, wie sie gerade im Kontext der Rezeption von Fo-
tografien beschrieben wurde, kann eher dem Erinnern als dem Gedenken,
eher den kommunikativen als den reprisentativen Formen der Bezugnahme
auf Geschichte zugerechnet werden. Ein solches Lernen fordert Jonathan
Webber, wenn er schreibt: ,Die Mythologisierung soll durch eine nihere
Betrachtung objektiver historischer Tatsachen neu belebt und strukturiert
werden . . . Auf diese Weise kann die Dichotomie zwischen Geschichte und
Mythos, Realitit und Symbol, dem Sichtbaren und Unsichtbaren langsam
in ein besseres Verstindnis iibergehen.“31

Nicht nur das mitgefiihrte Gepick prigt eine Reise. Es gibt auch weitere
Determinanten. Die Gedenkstittenfahrt ist, je weiter der Weg wird, um so
mehr als historische Reise oder auch als Klassenfahrt mit historischem
Schwerpunkt anzusehen. Thre Funktion soll es sein, die unmittelbare An-
schauung des Ortes historischer Ereignisse zu erméglichen. Rolf Schérken
schreibt iiber die Erwartungen der Reisenden an solche Unternehmungen:
»Das historische Reiseerlebnis ist seinem Grundbediirfnis nach empathisch,
d. h. auf Einfithlung in andere, unbekannte Lebensformen gerichtet . . . der
Reisende will . . . gerade nicht wissen, wo wir heute historisch stehen und in
welcher Weise die auf der Reise erfahrene Geschichte mit unserer gegen-
wirtigen Lage in Bezichung steht, er will vielmehr eine andere Geschichte
als einen eigenen, autonomen Raum menschlicher Méglichkeiten kennen-
lernen.“32 Genau diese Erwartung, die bei Schulreisen als extrem positive
Grundbedingung gelten muf, wird durch die Gedenkstitte enttiuscht.

In der Fremde begegnet den Jugendlichen die eigene Geschichte. Diese
eigene Geschichte ist in einer befremdlichen Weise in eine fremde Gegen-
wart eingelagert. Die Objekte, auf die sich das von Schérken beschriebene

31 Webber (wie Anm. 10) S. 17
32 Rolf Schérken, Begegnungen mit Geschichte, Stuttgart 1995, S. 133
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Bediirfnis der Einfiihlung richten kénnte, sind nicht nur tot, sondern er-
niedrigt. So sehr die Pidagogen ein Mitgefiihl mit diesen Opfern als Ergeb-
nis des Lernprozesses herbeisehnen, so wenig stellt es sich allein durch die
Macht des authentischen Ortes ein.

Die menschlichen Méglichkeiten, die es an diesen Orten zu entdecken
gibt, gehdren zu den negativsten, die bislang realisiert wurden. Die Ge-
denkstitte informiert dariiber, daR gerade diese abstoRenden Verhaltens-
weisen von Menschen an den Tag gelegt wurden, die zum Bereich des Ver-
trauten gehéren, aus dem die Reisenden kommen. ;

Die Reisenden miissen ihre Informationen mitbringen. Die Gedenkstit-
te ist kein Lernort, sondern ein Gedenkort, vielleicht ein Gedichrenisort im
Sinn Pierre Noras: ,Die Gedichtnisorte entspringen und leben aus dem
Gefiihl, daR es kein spontanes Gedichtnis gibt, dal man Archive schaffen,
an den Jahrestagen festhalten, Feiern organisieren, Nachrufe halten, Vertri-
ge beim Notar beglaubigen lassen muR, weil diese Operationen keine na-
tiirlichen sind.“ Sie sind ein Ergebnis der Entritualisierung, Ergebnis einer
»abergldubischen Verehrung der Spur*.33 Diese bedingungslose Betonung
der Spur steht der beschriebenen Haltung des Flaneurs im Wege. Die
Entdeckungen sind schon gemacht. Der Ort fordert eine Haltung, die be-
reits erlernt sein sollte.

Micha Brumlik fithrt in seinen Stellungnahmen zum Gedenken in
Deutschland heute das Programm einer Liturgie des Gedenkens ein, die
politisch durchzusetzen sei.34 Er hilt es fiir eine vordringliche Aufgabe der
Pidagogik, eine Fihigkeit, also ein Handlungsrepertoire des Gedenkens zu
vermitteln und beschreibt den Aufenthalt in der Gedenkstitte Auschwitz
an einer Stelle als eine Wallfahrt.3% Unabhingig von der Bewertung dieses
Programms sollte deutlich sein, daf eine solche Gedenkliturgie kein kom-
munikatives, sondern ein reprisentatives Handeln bedeutet., Bildung hiefle,
folgte man Brumlik, dann »Unterweisung im Gedenken*. Es zeigt sich, daf
cin Ergebnis dieser Argumentation eine scharfe Trennung zwischen dem

33 Nora (wie Anm. 9), S. 17 ff.
34 Vel. Brumlik, Gerechtigkeit, (wie Anm. 26), S. 92 ff,

35 Micha Brumlik, Pidagogik nach Auschwitz — Fiinfzig Jahre nach der Befreiung, in:
Werner Nickolai/Norbert Scheibe (Hg.), Auschwitz — Fiir die Zukunft lernen, Biele-
feld 1995, S. 18
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Gedenken auf der einen und den pidagogischen Konsequenzen aus der hi-
storischen Erfahrung des Holocaust auf der anderen Seite wire. Denn eine
Menschenrechtserzichung, wie sie auch Brumlik in diesem Kontext for-
dert,3¢ kann methodisch nicht in Formen des »Unterweisens” erfolgen. Sie
braucht gruppenbezogene, selbstbestimmte Lernformen.

Berichte aus der Praxis

Ein zentraler Topos der pidagogischen Erwartungen an Gedenkstittenbesu-
che ist, daff an diesem Ort ein Lernen fiir die Gegenwart, oder gar fiir die
Zukunft erfolgen werde. An einem Beispiel aus dem sozialpidagogischen Be-
reich méchte ich zeigen, wie der Versuch einer Realisierung dieser Erwar-
tung aussicht. Eine Gruppe von Dozenten und Studenten der katholischen
Fachhochschule Freiburg und Pidagogen, Mitarbeitern und Jugendlichen
aus dem Christopherus-Jugendwerk Oberrimsingen hat ihr Projekt einer ge-
meinsamen Gedenkstittenfahre griindlich dokumentiert.3”

In ihren Berichten schreiben die Jugendlichen nach der Reise iiber die
Stimmung in der Gruppe und Themen, die bei jeder Jugendfreizeit im Mit-
telpunke stehen. Sie erzihlen von der harten kérperlichen Arbeit, die sie in
der Gedenkstitte Auschwitz-Birkenau verrichtet haben. ,Nach dem Mit-
tagessen und der Pause fuhren wir nach Birkenau, um dort eine
Latrinenbaracke freizulegen. Die Arbeit war sehr anstrengend, aber ganz in
Ordnung.“3 Werner Nickolai, der das Konzept des Projektes entwickelt
hat, sicht aber in der Gedenkstitte vor allem einen Lernort der politischen
Bildung.?? Hier besteht ein Widerspruch, der den Veranstaltern durchaus
bewufit ist. Die pidagogische Absich ist denn auch nicht eine kurzfristige
Verhaltensinderung, sondern ein Schritt in einem langen ProzeR der Ein-
flufnahme auf die Sozialisation der rechtsradikal beeinfluten Jugendli-

36 Micha Brumlik, Generationen und Geschichtsvermittlung der NS-Erfahru ng - :?inl‘ci—
tende Uberlegungen zu einer kiinftigen Didaktik der Menschenrechte am Beispiel ih-
rer Verletzung, in diesem Band S. 19 ff.

37 Nickolai/Scheibe (wie Anm. 34)
38 Ebenda, S. 39
39 Werner Nickolai, Gedenkstittenarbeit und Sozialpidagogik, in diesem Band S. 89 ff,
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chen. ,Nach Auschwitz zu fahren bedeutet, und dies trifft meiner Auffas-
sung nach auf alle Teilnchmer zu, sich mit seiner Identitit, mit seiner
Biographie auseinanderszusetzen. Dies mag gerade fiir Skinheads ein lan-
ger, schwieriger und moglicherweise schmerzhafter ProzeR sein, 40 Wih-
rend der Gedenkstittenfahrt findet auf den unterschiedlichsten Ebenen ein
Prozef) des sozialen Lernens zwischen den Teilnehmern und oft auch zwi-
schen ihnen und anderen Gruppen beispielsweise in der internationalen Ju-
gendbegegnungsstitte in Oswiecim statt. Nickolai beschreibt das sehr an-
schaulich an der Reaktion von deutschen Lehrern auf die Konfrontation
mit der Anwesenheit eines Skinheads in der Jugendbegegnungsstitte. Die
freundliche und hilfsbereite Art des Jugendlichen habe die Vorurteile der
deutschen Pidagogen aber mit der Zeit zumindest angegriffen. Ist das ein
zentrales Feld der Gedenkstittenpidagogik? Es sollte ohne jede Polemik ge-
fragt werden, ob derartige Prozesse im Feld der Menschenrechtserziehung
des authentischen Ortes des Vernichtungslagers als Folie bediirfen.

In einem Artikel iiber diese Gedenkstittenfahrt fiir die Badische Zeitung
beschreibt die Journalistin, die mit der Gruppe gereist war, den Dialog zwi-
schen einem Jugendlichen und einem der erwachsenen Teilnehmer. ,Er ver-
sucht sich damit zu trésten, dafl keine Deutschen nach Auschwitz kamen;
nur ,Polen, Juden, Zigeuner. ,Doch’, sagt Malermeister Karl Antony, ,es
waren auch Deutsche hier. Denn Jude’, erklire er nun weiter, ,ist keine
Nationalitits-, sondern eine Glaubenszugehérigkeit. Auflerdem gab es
nicht nur hier Lager. Auch in Deutschland. Dahin kamen alle, deren Ver-
halten der Gleichmacherei der Nazis nicht entsprochen hat. Und wo ist
tiberhaupt der Unterschied zwischen Deutschen und Auslindern?‘ Da sagt
der Junge nichts mehr. Er rennt weg.“41 Die Lehre, die aus dem Ort zu zie-
hen ist, wird dem jungen Mann mit solcher Eindringlichkeit vorgetragen,
dafl dieser von dem authentischen Orr flicht. Es ist eine Lehre, die auf sein
Verhalten in der Gegenwart ziehlt. Die Bezugnahme auf den Ort, an dem
dieses Gespriich stattfinder, ist kaum erkennbar. Es handelt sich um das
Stammlager Auschwitz. Bei einer Fithrung an einem anderen historischen
Ort, z. B. in einem mirtelalterlichen Stadtkern, wiirde zunichst auf das
Sichtbare hingewiesen. Wenn iiberhaupt eine Interpretation vorgetragen

40 Ebenda, S. 107
41 Nickolai/Scheibe (wie Anm. 34), S. 61
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wird, dann ist sie in einem solchen Kontext dem Verstehen nachgeordnet, sie
wird sich auf die Wahrnehmung beziehen, die durch die Fiihrung zunichst
gesichert werden muf. Die pidagogische Intervention bezieht sich nicht
auf den Ort, sondern auf den Wertekanon, der vermittelt werden soll.

Dieser detaillierte und ungeschminkte Bericht von den Chancen und
Problemen der Gedenkstittenfahrt mit verhaltensauffilligen Jugendlichen
legt eine andere Interpretation nahe, als sie die Autoren selbst geben. Den
Jugendlichen wird vermittelt, wie wichtig dieser Ort fiir das Selbstverstind-
nis der Sozialpidagogen ist. Sie bekommen eine Ahnung davon, daf ihre
erwachsenen Begleiter, die sie sonst immer in der klar definierten Position
dessen kennen, der die Einhaltung des Wertekanons kontrolliert, dessen
Einhaltung sie erlernen sollen, an diesem Ort genau in diesem zentralen
Punkt unsicher sind. Hier wurde, irgendwann, die Basis der beruflichen
Identitdt der Pidagogen zerstort, und diese Tatsache zeigen sie nun ihren
Klienten. Ich méchte nicht behaupten, daf die jungen Klienten diesen Zu-
sammenhang verstehen. Sie teilen aber auf dieser Reise eine Erfahrung mit
ihren Betreuern, die sonst nur auf weiten Umwegen durch die Abstraktion
vermittelbar wire. Die Gedenkstittenfahrt wird, wenn dieser ProzeR ge-
lingt, das Vertrauensverhiltnis zwischen Sozialpidagogen und Klienten ent-
scheidend verbessern. Es ist zu fragen, ob das eine Funktionalisierung des
Orees fiir ein ganz fremdes Feld der pidagogischen Arbeit ist. Ich kénnte
mir vorstellen, dafl in diesem gemeinsamen Erfahrungsprozef von Sozial-
pidagogen und Klienten die Pietit gegeniiber den Opfern des Holocaust an
sehr zentraler Stelle aufgehoben sein kann. Dies setzt aber einen reflektier-
ten Umgang des Sozialpidagogen mit seinen — auch familiengeschichtli-
chen — Beziigen zum Nationalsozialismus voraus.

Die Bezugnahme auf gegenwirtige Problemstellungen, die Emotionali-
tit, stellt sich in pidagogischen Prozessen auch im schulischen Rahmen oft
hinterriicks ein. Das méchte ich an einem Beispiel aus meiner eigenen Ar-
beit als Lehrer deutlich machen. Im Winter 1995/1996 besuchte eine
Gruppe von Abiturienten aus der Klingerschule, einem Wirtschaftsgymna-
sium in Frankfurt am Main, die Gedenkstitte Buchenwald.4? Die Teilnah-

42 Die Gedenkstitrenfahrt wurde vorbereitet und begleitet von Susanne Wiegmann als
auflerschulischer Pddagogin, Horst Sulewski und Gottfried KéRler als Fachlehrern
und Daniel Gaede als Padagogen an der Gedenkstitte Buchenwald.
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me an der Gedenkstittenfahrt, die auf Initiative einiger Schiiler stattfand,
war freiwillig. Die Gruppe wurde durch ein Tagesseminar vorbereitet, sie
blieb zwei Nichte in der Jugendbegegnungsstitte. Die Leitung der Gedenk-
stittenfahrt hatte eine Pidagogin aus dem Bereich der auflerschulischen
Bildung iibernommen, so daR die beiden Lehrer im Hintergrund blieben.
Der demographischen Situation in Frankfurt entsprechend war die Gruppe
beziiglich der nationalen Herkunft ausgesprochen heterogen. Ich méchte
hier zwei Situationen beschreiben, die einige der oben entwickelten theore-
tischen Uberlegungen illustrieren.

Am ersten Abend, nach einer intensiven Fiithrung im Gelinde des ehe-
maligen Lagers, nach der Mglichkeit, sich in einer Form der meditativen
Besinnung mit dem Erfahrenen zu befassen, fanden sich ei nige Jugendliche
im Aufenthaltsraum zusammen. Das Gesprich konzentrierte sich auf die
Frage, wie mit rechtsradikalen Jugendlichen umzugehen sei. Einer der jun-
gen Miénner uBerte vor dem Hintergrund des Gedenkstittenbesuches den
Waunsch, die ,Glatzen®, die er gleich bei der Ankunft am Bahnhof in Wei-
mar bemerkt hatte, ,plattzumachen®. Er machte dabej den Eindruck, dieses
Vorhaben durchaus umsetzen zu kénnen. Daf bei einer solchen Auflerung
auch eine problematische Einstellung des in Westdeutschland aufgewachse-
nen Italieners zu Ostdeutschen mitschwingt, ist sehr wahrscheinlich. Seine
Haltung wurde von seinen Mitschiilern in der anschlieflenden Diskussion
sowohl beziiglich der Form, in der er sich mit den vermein tlichen Neonazis
»beschiftigen” wollte, als auch beziiglich der Lehren, die aus dem Besuch
der Gedenkstitte zu ziehen seien, kritisiert.

Eine unerwartete Wendung nahm das Gesprich, als eine der tiirkischen
jungen Frauen intervenierte. Sie prophezeite ,den Deutschen®, daR irgend-
wann ,ihre Wohnungen brennen®, wenn sie weiter so intensiv an die Ver-
brechen der NS-Zeit erinnerten. Es schlof sich eine Debatte tiber die poli-
tische Funktion des Gedenkens an, die fiir alle Beteiligten fiihlbar an dem
Thema vorbeiging, das die junge Frau angeschnitten hatte. Erst als einer
der Lehrer nachfragte, wieso sie eigentlich diese These aufgestellt habe,
sprach sie ihre eigenen famliziren Hintergriinde an. Sie stammt aus einer ar-
menischen Familie, die zwar in Deutschland lebt, aber noch viele Verwand-
te in der Tiirkei hat, die unter Verfolgungen leiden. Thr vehementes Interes-
se an der politischen Dimension der Erinnerung an einen Genozid erklirte
sie explizit mit dem Verschweigen des Armenier-Genozids in der Tiirkei.
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Nun konnte sie relativ leicht gemeinsam mit ihrer tiirkischen Freundin
iiber die Unterdriickung der armenischen Minderheit in der Tiirkei heute
und ihre Diskussionen iiber die Problematik der Erinnerung an den Geno-
zid an den Armeniern in der heutigen tiirkischen Offentlichkeit sprechen.
Fiir sie bot der Besuch der Gedenkstitte, die an den Holocaust und die
NS-Gewaltherrschaft erinnert, die Folie fiir die Thematisierung der eigenen
unterdriickten Geschichte im Kontext ihrer multinationalen Bezugsgruppe.

Diese Episode beschreibt das komplexe Feld, in dem sich eine schulische
Pidagogik der Erinnerung und erst recht des Gedenkens in der heutigen
multinationalen Gesellschaft der Bundesrepublik Deutschland zu orientie-
ren hat. Wir sind angesichts der sich hier anschlieRenden offenen Fragen
freilich bisher kaum iiber das Beobachten hinausgekommen.

Die zweite Situation im Verlauf dieser Reise nach Buchenwald, auf die
ich hier eingehen mochte, entwickelte sich ebenfalls bereits wihrend der er-
sten Fiihrung im Gelinde. Bei dieser Fithrung wurde deutlich, daf} eine
Form des Berichtes iiber die Geschichte des Lagers und die Geschichte der
Gedenkstitte, die z. B. konservatorische Fragen und den Wechsel der Pri-
sentation des Ortes im Lauf der vergangenen 50 Jahre thematisiert, von Ju-
gendlichen mit grofer Bereitschaft aufgenommen wird. Sobald in die Fii}.p
rung auch nur der Subtext einer moralischen Lehre einfliefit, reagieren sie
dagegen mit schroffer Ablehnung.

In dem kurzen Auswertungsgesprich nach der Fithrung schlugen einige
der jungen Minner vor, am letzten Tag einen Kranz niederzulegen. Wir
Pidagogen waren iiber diesen Vorschlag erstaunt, es handelte sich um eine
Form des Gedenkens, die in unserere Generation der »Nachkriegskinder®
als erstarrt und inhaltslos erfahren wurde. Zudem hatten wir vereinbart, die
Ebene des Gedenkens nur sehr vorsichtig einzubringen. Die Pidagogin gab
also die Initiative an die Gruppe zuriick, und es wurde besprochen, wie ein
solcher Kranz zu beschaffen sei. Die Initiatoren bestellten auch mit Hilfe
der Mitarbeiterinnen der Jugendbegegnungsstitte tatsichlich ein Gebinde,
das am nichsten Tag im Flur des Gebiudes der Jugendbegegnungsstitte
lag. Die Pidagogen beschlossen, die Frage des Umgangs mit diesem Sy.mbol
des Totengedenkens in der SchluBbesprechung zu thematisieren. Die Ju-
gendlichen diskutierten also, nachdem sie zwei Tage intensiv die Ausstel-
lung iiber die Geschichte des Lagers von 1939 bis 1945 und andere Mate-

rialien zum Konzentrationslager erkundet hatten, wie sie gedenken sollten.
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Die Frage, die sie am meisten bewegte, war, wohin das Gebinde gelegt wer-
den sollte. Sie entschieden sich fiir das Lagertor, wo alle Hiiftlinge, gleich zu
welcher Gruppe sie gehtrten und ob sie iiberlebten oder ermordet wurden,
vorbeigegangen sind. Und nebenbei bestimmten sie den ei nzigen jiidischen
jungen Mann in der Gruppe als denjenigen, der das Gebinde tragen sollte.

Hitte irgend ein Pidagoge dieses Arrangement fiir eine Besuchergruppe
festgesetzt, so erschiene uns dies sicher als eine unzulissige, klischeehafte
Verwendung von Versatzstiicken iiberkommener Gedenkrituale, Aber was
bedeutet diese spontane Ubernahme eben der traditionell verfligbaren Ri-
tuale durch diese Jugendlichen fiir eine Pidagogik des Gedenkens?

en Umbruch in Polen stehen wie auch friiher
Schulklassen vor dem Eingang'¢um Staatlichen Museum Auschwitz an, um
das Ritual eines Besuchs an diessm ,Ort des Mirtyrertums des polnischen
Volkes* abzuhalten. Wie vor zehn, anzig,' dreifSig Jahren sind die Jugendli-
chen, oder richtiger: die Kinder 13- Jahre alt, haben zwei Stunden Zeit
auf dem Weg nach Krakau, um sich mit der Ausstellung bekanntzumachen
und ,das Andenken an die Ermordeten zt\ehren®. Und ebenso wie vor Jah-
ren wissen die Kinder, die in Zweierreihen formiert das Museumstor durch-
schreiten, nicht so recht, wozu sie hierhergefiihrt wurden. Noch immer sind
es viele Gruppen, doch deutlich weniger als vor Jahren. Es werden noch we-
niger werden. Nicht nur deshalb, weil die Besatzungszeit sowohl fiir die
Schiiler als auch fiir die Lehrer schon fast zur Vorgeschichte gehért, sondern
auch weil die Logik der geschichtlichen Verinderungen‘andere Ziele in den
Vordergrund riickt als das stindige Gedenken an die nationalen Leiden.
Auch deshalb, weil die ,Ausfliige nach Auschwitz” in ihrer sei¢ Jahren unver-
dnderten Form zu einem immer stirker anachronistischen Ritud] werden. Th-
ren Lebensgeist schopfen sie zur Zeit aus der von der Spielberg-
genihrten Neugier und den von Zeit zu Zeit aufbrechenden Ausei
zungen um Auschwitz.

1 Die Erstvertffentlichung dieses Beitrags erschien in: Begegnung und gemeinsames Ler-
nen in Auschwitz. Ist das méglich?, hg. vom Deutsch-polnischen Jugendwerk, Potsdam
1995, 5 13-18.



